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Yorwort

Sprechen, mindlicher Sprachgebrauch,
miindliche Koemmunikation oder Pro-
duktion ven Texiten hat nicht erst
seit den 70er Jahren des 20. Jahrhun-
derts mit dem Auflkommen der Linguis-
tischen Pragmatik und im Zusammen-
hang mii der Kommunikativen Didaktik
an Bedeutung gewonnsn. Von der
Sprechkunde wund Sprecherzichung
wird die miindliche Kommunikations-
féhigkeit schon seit Beginn des 24, Jahr-
hunderts in den Mittelpunkt gestellt.

Fiir die Schule war es vor allem ERICH
DRACH, der gegen einseifig logisch-
und historlsch-grammatischen Sprach-
unterricht die Befdbigung zum Spre-
chen zu seinem zentralen Anliegen er-
kldrt hat, Sein Konzept ist ein wichtiger
Beitrag zur Umsetzung der Forderung
vom Vorrang des Sprachkénnens ver
dem Sprachwissen (Hildewrand, Dérp-
feld u. a.).! Angeregt durch die Kunster-
zigherbewsgung und den Arbeitsschul-
gedanken ging es fiir Drach immer zu-
gleich um ,Erziehung zum Sprechen”
und  Erzichung durch Sprechen®. Das
LLearning #y deing” war fiir ihn schon
eine Selbstverstédndlichkeit.

Neben dem Schreilien, der Reflexion
tiber Sprache und dem Umgang mit Tex-
ten ist das Sprechen ein wichtiger Auf-
gabenschwerpunkt im Deutschunter-
richt von der Grundschule bis zumn Abi-
tur. In der Diskussion um Schiiler- und
Handlungsorientierung und um die
kognitive Wende in der Deutschdidakttk
erlangt die Sprecherziehung neue Ak-
tualitdt. Man eesinnt sich nicht nur aus-
driicklich auf die Reformpédagogik,
sondern heklagt auch die Mangsl in der
Ausbildung der Rede- und Sprechfahig-
keiten in der Schule.?
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Das Sprechen wird heute als wichtige
Qualifikation in den Lehrpldnen und
Richtlinien fiir alle Schulformen und
Schulstufen berlicksichtigt und sell ver
allem im Deutschunterricht geférdert
werden. Sprechen ist aber nicht nur
Thema im Deutschunterricht, sondern
Mittel jeden Unterrichts. Beide Aspekte
haben in der Sprecherzishung bis heute
Traditien.® Wihrend fiir einzelne
Aspekte wie die Gesprachsfihrung im
Unterricht, das Lesen, <das miindliche
Frzihlen oder das Reden lernen sereits
gute Praxishiicher* gibt, wird die grund-
legende Sprech- und Stimmbildung eft
stillschweigend vorausgesetzt.5 Darum
geht es in dieser Sprechwerkstatt. Aus
der sprecherzieberischen Praxis wer-
den Ubungen zu den Elementarprozes-
sen des Sprechens vorgesiellt, die das
gestaltende Sprechen dben. Dabei wer-
den Erkenntnisse aus anderen Diszipli-
nen wie praktischer Rhetorik, Padago-
gik, Psychologie, Logepédie, Phenetik,
Physiologie, Psycholinguistik usw. in
ihrem Zusammenwirken beim Sprechen
beriicksichtigt, auch wenn sig hier nicht
diskutiert werden. Dlas Hauptinteresse
gilt der Unterrichtspraxis: Anregungen
aus der Praxis fr die Praxis stehen im
Mittelpunkt dieser Sprechwerkstatt.
Wie kiinnen Schiilerinnen und Schiller
Erfahrungen und Kenntnisse erwerben,
die sie als Grundlagen flir ihre miindii-
che Kommunikatisnsfihigkeit bendti-
gen? Was miissen Lehrerinnen und Leh-
rer wissen und tun, damit diese wichti-
ge Schliisselqualifikation kein hohler
Begriff bleibt, der zwar iiberall propa-
giert und gefordert, aber nicht praktisch
wirksam wird?

Der Werkstattbegriff akzentuiert die
Handlungsorientierung, Handeln ist iro-




mer prozess- und ergebnisorientiert. In-
sofern kinnen und sollen die Prozesse
beim Sprechen thematisiert werden. Da
aber Sprechen kein Selbstzweck ist,
geht es immer auch um Ziele und Er-
gebnisse. Prozess und Ziel bzw. Ergeb-
nis stehen in Wechselwirkung: Im Er-
gebnis spiegelt sich die Qualitét des Pro-
zesses und die Absicht, zum Ergebnis
zu gelangen, motiviert den Prozess.

Die Notwendigkeit auf ihre Aussprache
besonders zu achten ergibt sich fiir
Schiilerinnen und Schiiler oft erst,
wenn sie z, B, in einem Theaterstiick ei-
ne Rolle tihernommen haben und mer-
ken, dass sie und ihre Mitschiiler schon
in der fiinften Reihe nicht mehr zu ver-
stehen sind. Um das Ergebnis zu verbes-
sern, wird geilbt. Konstruktive Kritik
wird bereitwillig aufgenommen . und
praktische Hinweise werden auspro-
biert, bis das Ergebnis stimint, d. h. eine
akzeptable Qualitidt erreicht hat. Dass es
dabei nicht um Perfektion, sondern al-
ters- und situationsangemessene Va-
rietdt geht, ist selbstverstiindlich.
Neben solchen ergebnisorientierten
Ernstsituationen stellen aber auch Spie-
le einen vergleichbaren Handlungszu-
sammenhang und Lerneffekt her. Auch
wenn Spiele grundsitzlich als zweckfrei
betrachtet werden - die Spieler verfol-
gen keine spezifischen, iiber das Spiel
hinausgehenden Ziele damit -, vermit-
telt jedes Spiel ein Wissen um und den
Umgang mit Regeln und Ausriistung,
stellt bestimmte kognitive, soziale und
pragmatische Anforderungen und trai-
niert bestimmte Fihig- und Fertigkei-
ten. Als Quasi-Realitat erfordert es eine
handelnde Auseinandersetzung und
schafft damit spielerische Notwendig-
keiten zu bestimmtem Sprechhandeln.
Spielen aktiviert und iibt, weil im Spiel
ein Wechsel von Spannung und Lisung
gesucht wird, der in vielen Wiederho-

lungen ablduft. Im Sinne der Hand-
lungsorientierung bieten auch Spiele di-
verse Lernanreize und Lernmoglichkei-
ten. Der Lernerfolg hat aber immer zur
Voraussetzung, dass die Lernenden das
Spiel mitspielen. Die zu einem Spiel zu-
sammengestellten Regeln und das vor-
strukturierte Material schaffen den
Rahmen dafiir, welche Einsichten ge-
wonnen, welche Fihigkeiten erworben
oder angewendet und welche Fertigkei-
ten trainiert werden. Viele bekannte
Spiel-Arrangements stellen kommuni-
kative Anforderungen. Sprech-Denken
kann z. B. im Tabu- oder in anderen Re-
despielen,® miindliches Argumentieren
mit Logicals, Scotland Yard, Cluedo
usw.” gefibt werden. Bel den Sprech-
spielen in diesem Buch geht es vor al-
lem um die grundlegenden Sprech- und
Stimmbildungsprozesse.

Der Werkstattbegriff impliziert auch,
dass es beim Sprechen immer um ein
gemeinsames Lernen geht. Sprechen ist
eine gemeinschafiliche Verstindigungs-
handiung und kann nur in Kommunika-
tionsprozessen mit anderen gemeinsam
erworben werden. Das betrifft nicht nur
die Schiiler-Schiiler-Beziehung, sondern
auch die Schiiler-Lehrer-Beziehung. In
einer Werkstatt wird am besten mitein-
ander gearbeitet, wenn alle Hand in
Hand kooperieren und auch die Lehre-
rin oder der Lehrer als ,Chef mit-
schafft. Eine kooperative Einstellung
des Lehrenden ist Voraussetzung fiir
den Erfolg der Sprechwerkstatt, denn
seine Art des Sprechens steht immer
auch zur Disposition, wenn Schiilerin-
nen und Schiiler sich mit ihrem Spre-
chen beschéftigen. Jeder Lehrende ist
Sprechvorbild und zeigt mit seiner
Stimme und seinem Sprechen, was man
wie machen kann. Uberhsht man die-
sen Anspruch nicht perfektionistisch,
sondern schidtzt ihn angesichts der
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schiechten Aushildungssituation in den
Lehramtsstudiengdngen® realistisch ein,
se erdffnet die Sprechwerkstatt Lehre-
rinnen und Lehrern neue Moglichkei-
ten, gemeinsam mit den Schillerinnen
und Schiilern auch etwas fir ihre Stim-
me und ihren persinlichen Sprechaus-
druck zu tun.

In diesem Sinne hoffe ich, dass még-
lichst viele Lehrende, Lehramtsstudie-
rende und Schillerinnen hzw. Schiiler
von den Anregungen aus diesem Buch
profitieren.

Alpen, im August 1999

Marita Pabst-Weinschenk

Anmerkungen

Uygl, E. Brach: Sprecherziehung. Die Pliege des ge-
sprochensn Wortes i der Schute. Frankfury/M.
1922. Siebe anch M. PabstWeinschenk: FErich
Brachs Konzept der Sprechkunde und Sprecherzie-
hung. Ein Beitrag zur Theorie und Geschickte der
Sprechwissenschaft, Magdeburg, Essen 1993, i
FPabst-Weinschenk: Die Konstitution der Sprechkun-
de und Sprecherziehung durch Brich Drach, Fak-
tenfachgseschichte ven 19Q0 bis 1935. Magdeburg,
Essen 1993,

2 Vgl 2. B. K. Spinrer: Roden lernen. In: Praxis
Deutsch, 24. Ig., H. 144, 1997, 16-22.

3¥gl. z. B. M. Pabst-Weinschenk: Zum Verstindnis
dar Sprecherziehung heute: Didakiik der mimdli-
chen Kommunikation. In: Wirkendes Wart. 44, Jg,,

H. 3, 1994, 498-512. Auch: M. Pubst-Weinschenk, &,
Wagner, C.L. Naumenn (Hrss.). Sprecherziehung int
Unterricht. Minchen 1997,

4 Vgl z. B. I Motthaff, A, SteckLischow, £ Zittke:
Gespriche mit Kindern: Gespriichssituationen, Me-
theden, Wbungen, Kniffe, Ideen. Frankfurt/i.
1994, £ Lischow, G. Adichel: Bss Gesprich - sin Weg
zitm milndigen Lernen. Anleitung fiir Schule und
Erwachsenenbildung. Miinchen 129, D.H. Hecht,
E. Jiirgens {Hrsg.: Anders kommunizieren lernen.
Braunschweig 1997, 4. von Wedel-Woiff: (ben im Le-
seunterricht der Grundschule, Braunschweig 1897,
C. Claussen, V. Merketbach: Erzéhlwerkstatt, Mitnd-
liches FrzHalen. Braunschwelg 1995. 8 Berthold:
Reden lernan. Ubungen fiir dis Seknundarstufe I und
1L Frankfuri/M. 1993,

5 Anders Wei €. Ertmer: Gestaltensles Sprechen ia
der Schule. Miinster 1286,

% Vgl. z. B. TABU Junior. 8-12 Jahre. Hashro Inter-
national Inc, 1993, Vertrieb durch MP Spiele. -~ Zor
Idee eines einfachen Klassen-Redesplels fiir die Se-
kundarstufe 1 val. auch M. Pabst-Weinschenk; Stich-
worter wiirfein. In: Praxis Dsutsch, 24. Ig,, 1997, H.
144, 36-39.

7 Vgl. M. PabstWeinschenk: Mundlich argumentis-
ren. Prakiische Rhetorik fiir die Schule. In: Rheto-
vik. Ein internatienales fatubuch, Bd, 17, Tibingen
1998, 106-133.

6 Vgl. dazu 2 B. M, Pabst-Weinschenk: Kranke Lehr-
amtsstudentinnen? [n: Sprache - Stimme - Gehdr.
Stuttgart, 17, g, 1993, 59-64.

Um Missversténdnisssn vorzubeugen sel hisr nur
nach einmal ausdrilcklich darauf aufmerksam ge-
macht, dass die in dieser Sprechwerkstadt zusam-
mengefassien Aspekte der Sprech- und Stimmbil-
dung eine thetorische Aushildung nicht ersetzen,
sendern erginzen. Meine Varstellungen zu rheteri-
schen Grundqualifikationen habe ich an anderer
Stelle zusammengefasst, vgl. . PabstWeinschenk:
Reden im Studium. Ein Trainingsprogramm. Frank-
furt/M. 1995,



